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REZIME

U radu se bavimo tekstualnim zadacima u pocetnoj nastavi matematike. Rad sadrzi teorijski
i istrazivacki dio. U teorijskom dijelu rada ukazano je na osnovne karakteristike primjene
tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi matematike. Navedeni su primjeri primjene tekstualnih
zadataka.

Istrazivanje je realizovano s ciljem da se utvrdi zastupljenost tekstualnih zadataka u
udzbenicima matematike (prvi, drugi, treci, cetvrti i peti razred) i iskustveni stavove ucitelja prema
planiranju i primjeni raznovrsnih tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi matematike. Uzorak
istrazivanja sainjavalo je 150 ucitelja. Za dobijanje podataka koriS¢en je anketni upitnik za
ucitelje 1 analiza udzbenika od prvog do petog razreda osnovne Skole.

Rezultati istrazivanja pokazuju da su tekstualni zadaci u dovoljnoj mijeri zastupljeni u
udzbenicima iz matematike (prvi, drugi, tre¢i, Cetvrti 1 peti razred). Ucitelji Cesto primjenjuju
tekstualne zadatke u pocetnoj nastavi matematike. Nalazi istrazivanja upucuju na konstataciju da
ucitelji primjenjuju tekstualne zadatke koji zahtijevaju primjenu odredenog matematickog
postupka.

Na bazi svega navedenog, istaknuto je da su u udzbenicima iz matematike (prvi, drugi, treéi,
cetvrti 1 peti razred) u dovoljnoj mjeri zastupljeni tekstualni zadaci, te da ucitelji imaju afirmativan
pristup prema planiranju i realizaciji raznovrsnih tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi

matematike kako bi ih u€enici Sto uspjesnije razumjeli i rjeSavali.

Kljucne rijeci: tekstualni zadaci, pocetna nastava matematike, zastupljenost
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APSTRAKT

In this paper, we deal with text tasks in elementary mathematics classes. The paper contains
a theoretical and research part. In the theoretical part of the paper, the basic characteristics of the
application of text tasks in the initial teaching of mathematics were pointed out. Examples of the
application of text tasks are given.

The research was carried out with the aim of determining the representation of text tasks in
mathematics textbooks (first, second, third, fourth and fifth grades) and the experiential attitudes
of teachers towards the planning and application of various text tasks in elementary mathematics
classes. The research sample consisted of 150 teachers. To obtain data, a survey questionnaire for
teachers and an analysis of textbooks from the first to the fifth grade of elementary school were
used.

The research results show that textual tasks are sufficiently represented in mathematics
textbooks (first, second, third, fourth and fifth grades). Teachers often apply word problems in
elementary mathematics lessons. The findings of the research point to the conclusion that teachers
apply textual tasks that require the application of a certain mathematical procedure.

On the basis of all the above, it was pointed out that the textbooks in mathematics (first, second,
third, fourth and fifth grades) sufficiently represent text tasks, and that teachers have an affirmative
approach to the planning and realization of various text tasks in the initial teaching of mathematics,

as students would understand and solve them as successfully as possible.

Key words: text tasks, initial teaching of mathematics, representation
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UvoD

Cilj pocetne nastave matematike je usvajanje znanja i vjestina koje su potrebne za snalazenje
u svakodnevnim zivotnim situacijama. U¢enicima je potrebno ponuditi bogate sadrzaje i iskustva
u pocetnoj nastavi matematike, kako bi se motivisali za u¢enje matematickih sadrzaja (Celakoski,
1993). Evidentno je da su u pocetnoj nastavi matematike zastupljene razliite vrste zadataka.
Tekstualni zadaci su posebno znac¢ajni za usvajanje matematickih pojmova. Ovi zadaci su povezani
sa zivotnim iskustvom, zato su u¢enicima situaciono bliski. U tekstualnim zadacima primjenjuju
se racunske operacije, a uCenik treba da odredi koju operaciju ¢e primijeniti za rjeSavanje
konkretnog zadatka (Markovac, 2001).

RjeSavanje tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi matematike razvija misaone sposobnosti
kod ucenika (Jones & Pepin, 2016). Iz navedenog, ali i zbog drugih razloga potrebno je znacajnu
paznju posvetiti planiranju primjene tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi matematike. Pored
ostvarivanja obrazovnih rezultata, ne mozemo zanemariti ni vaspitne efekte tekstualnih zadataka.
Ovi zadaci kod ucenika razvijaju upornost, istrajnost, strpljivost i druge drustveno pozeljne
osobine (Sullivan, Clarke & Clarke, 2013).

Kako su tekstualni zadaci povezani sa svakodnevnim zivotnim situacijama, tako je njihova
primjena u potpunosti didakticki 1 metodicki opravdana. Ovi zadaci mogu motivisati ucenike i
podstaci ih da kriticko pristupaju rjeSavanju problema, na spontan i fleksibilan nacin. Dakle,
tekstualni zadaci mogu se primjenjivati u cilju motivacije ucenika za efikasnije ucenje
matematic¢kih pojmova u pocetnoj nastavi matematike (Diezman & Voters, 2000; Wilkie, 2014).

Potrebno je da ucitelji izvrSe optimalan izbor tekstualnih zadataka u nastavi matematike, te na
taj na¢in omoguce u¢enicima ucenje matematickih sadrzaja na zanimljiv nacin. Tekstualni zadaci
u pocetnoj nastavi matematike doprinose razvijaju staralackih sposobnosti i kritiCkog misljenja
kod ucenika.

Tekstualni zadaci u pocetnoj nastavi matematike omogucéavaju ucenicima da istrazuju,
eksperimentisu i utvrduju odnose izmedu poznatih i nepoznatih podataka. Navedeni zadaci pruZaju
Sansu uéenicima da uvjezbavaju primjenu racunskih operacija (Zakharov, Carnoy & Loyalka,

2014; Cheeseman et.al. 2016). Shodno tome, u pocetnoj nastavi matematike, potrebno je u $to
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vecoj mjeri planirati i primjenjivati tekstualne zadatke. Tekstualni zadaci omogucavaju ucenicima
da se aktivno angazuju u kontekstu rjeSavanja odredene problemske situacije (Smith & Stein,
2011). Sasvim je ocigledno da rjeSevanje tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi matematike
podrazumijeva znaCajan segment nastave matematike jer kod ucenika razvijaju matematicke
kompetencije koje su neophodne za proces rjeSavanja odredenih slozenih i izazovnih situacija u
svakodnevnom zivotu (Schwarz & Kaiser, 2019).

Potrebno je jo§ u prvom razredu osnovne Skole za ucenike pripremati tekstualne zadatke.
(Russo, 2016). Rad na tekstualnom zadatku doprinosi razvijanju intrinzicne motivacije kod
ucenika(Lupkovski-Shoplik & Assouline, 1994), kao i razvijanju autonomije (Applebaum &
Leikin, 2014).

10



MASTER RAD

| TEORIJSKI DIO

1. MATEMATICKI ZADACI U POCETNOJ NASTAVI MATEMATIKE

Za razliku od tradicionalne nastave matematike, savremena nastava matematike od ucenika
zahtijeva fleksibilnost i1 kriticko misljenje. Ucenici kroz nastavu matematike razvijaju logicko
miSljenje, rasudivanje i rezonovanje.

Matematicki zadatak predstavlja sredstvo putem kojeg ucenik usvaja znanja 1 vjestine vezane
za oblast matematike. Ucenici tokom rjeSavanja matematickih zadataka mogu ispoljavati
inicijativnost i angaZzovanost. Adekvatno osmisljeni matematicki zadaci pruzaju uéenici mnostvo
mogucénosti za razvijanje kognitivnih sposobnosti (Ibro i Gajtanovi¢, 2017).

Matematicki zadatak je problem ili skup problema koji usmjerava paznju uéenika na odredenu
matemati¢ku ideju i/ili pruza priliku da razvije ili koristi odredena matemati¢ka znanja. Termin
matematicka ideja ukljucuje 1 matematicke koncepte i1 procedure (Koritnik 1 Koritnik, 2019).
Nastavni zadaci su dizajnirani da podrze u¢enikovo matematicko ucenje ili razvoj, a kontrolni
matematicki zadaci su dizajnirani da procijene razvoj matematickog znanja i/ili navika uc¢enika.
Na primjer, zadatak koji zahtijeva koriScenje poznate matematicke ideje u novom kontekstu
(ukljucujuci i matematicki kontekst) moze se koristiti kao zadatak za vjezbanje da bi se uévrstilo
razumijevanje te odredene matematicke ideje od strane uéenika ili se moze Koristiti za procjenu
kako je uc¢enik razumio ideju.

Najosnovnije karakteristike dobrog matematickog zadatka su sljedece:

e da ima definisani cilj i

e da ima realne $anse da se ispuni ako se pravilno Kkoristi.

Takode, dobri matematicki zadaci su:
e bez matematickih greSaka;
e imaju odgovarajuc¢i matematicki rjecnik i simbole;

e koriste kontekste na promi$ljen nacin i dr. (Vale & Pimentel, 2011)

11
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1.1. Matematicki zadatak

U vaspitno-obrazovnom procesu zadatak predstavlja odredeni zahtjev koji uéitelj upucuje
ucenicima. Dakle, zadatak predstavlja odredeni zahtjev koji ucenici treba da ispune u vaspitno-
obrazovnom procesu. Pojedine matematicke zadatke nije nekada lako rijesiti, zato se od ucitelja
¢esto ocekuje da se ovi zadaci diferenciraju u skladu sa sposobnostima u¢enika (Markovac, 2001).

RjeSavanje zadataka stavlja fokus na to da u€enik smisli matematicke ideje. Kada rjesavaju
zadatke ucenici istrazuju matematiku u kontekstu problema. Rjesavanje problema podsti¢e uc¢enike
da vjeruju u svoju sposobnost matemati¢kog razmiSljanja. Dobre aktivnosti rjesavanja problema
obezbjeduju ulaznu tacku koja omogucava svim uc¢enicima da rade na istom problemu. RjeSavanje
zadataka razvija matematicku moc¢. Omogucava ucenicima da rade sopstvenim tempom i donose
odluke o nacinu na koji istrazuju problem. PoSto fokus nije ograni¢en na konkretan odgovor,
ucenici na razli¢itim nivoima sposobnosti mogu dozivjeti izazove i uspjehe na istom problemu.

Tekstualni zadatak iz matematike smatra se znacajnim jer poboljSavaju mentalne vjestine
ucenika, razvijaju logiCku analizu 1 podsticu kreativno razmiSljanje. Stoga ga treba ozbiljno
razmotriti i promovisati kako bi se kod uéenika stvorila Zelja i interesovanje da razviju vjestine
rjeSavanja matematickih zadataka (Cvetkovi¢ Lay i Pecjak, 2004).

Tekstualni zadaci zahtijevaju vjestinu razmis$ljanja viSeg nivoa i u¢enicima je potrebno vise
vremena da ih rijese. Ucenici ¢e morati da razmisljaju van okvira i isprobaju viSe strategija da
rijeSe problem. Kada visestruko pokusavaju da rijeSe problem, ali nastavljaju da istraju dok ne
rijeSe problem, oni razvijaju istrajnost i sposobnost da rade na komplikovanijem problemu u vise
koraka. A kada dozive uspjeh, postaju samouvjereniji ucenici koji su motivisani da nastave da
rjeSavaju matematicke probleme viseg nivoa (Milovanovi¢, 2008).

Tekstualni zadaci pokazuju uc¢enicima stvarnu vrijednost i primjenu onoga $to uce i vjestine
koje vjezbaju u matematici. Ucenje postaje vrednije kada vidimo relevantnost. Tekstualni zadaci
ozivljavaju matematiku tako da jednacina nije samo jednacina — ona postaje stvarna situacija.
Tekstualni zadaci pomazu nastavnicima da precizno procijene ucenikovo razumijevanje
matematickih koncepata. Rjesavanjem ovih zadataka ucenici pokazuju nivo razumijevanja pojma.

Oni dokazuju da mogu primijeniti ono $to su naucili na drugaciji problem; oni nijesu jednostavno
12
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zapamtili formulu. Ova ta¢na procjena omogucava nastavnicima da ispune svoje instrukcije prema
potrebama ucenika. Kada vidimo ove probleme kao dragocjeno sredstvo i za ucenje i za
ocjenjivanje, zelimo da ih uklju¢imo u nastavni plan i program matematike uc¢enika kako bismo
pruzili dobro zaokruzeno matematicko obrazovanje (Petkovi¢, 2008).

Primijeceno je da mnogim ucenicima Cesto nedostaje interesovanje za rjeSavanje zadataka.
Matematika nije samo numericka, vec i razumijevanje fundamentalne logike koja stoji iza nje i

usredsrijedenost ka rjesavanju problema.

1.2. Vaznost matematic¢kih zadataka

Zadaci igraju kljuénu ulogu u nastavi 1 uenju matematike 1 zajednicka su karakteristika u
svim oblastima istrazivanja matematickog obrazovanja. Oni su odgovarajuca jedinica analize za
razvoj i primjenu nastavnog plana i programa, instrukcija i ocjenjivanja. Neosporno je da su zadaci
fundamentalni za nastavu matematike, a samim tim 1 za matematicko ucenje ucenika. Matematicki

zadaci su mocni alati za razvoj matematickih ideja u uc¢ionicama.

Vaznost matematickih zadataka manifestuje se u sljede¢em:

e rjeSavanjem matematiCkih zadataka ucenici povezuju matematiku sa svakodnevnim
zivotom;

e matematicki zadaci kod u€enika razvijaju logicko mis$ljenje, rezonovanje i zakljucivanje;

e rjeSavanje problemskih matemati¢kih zadataka kod ucenika razvija upornost, istrajnost i
strpljivost;

e rjeSavanje matematiCkih zadataka kod ucenika razvija kriticko i funkcionalno misljenje;

e rjeSavanje matematiCkih zadataka doprinosi razvoju koncentracije i paZnje;

e rjeSavanje matematickih zadataka kod ucenika razvija volju i paznju 1 sl. (Deji¢ 1 Egeri¢,

2003).

13
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Ucitelji prilikom planiranja primjene matematickih zadataka treba da imaju na umu sljedece:
e vaspitno-obrazovni ishod predviden planom;

e da zadatak bude precizno formulisan;

e da zadatak bude u skladu sa misaonim sposobnostima ucenika;

e da zadatak u dovoljnoj mjeri motivise uéenike i dr. (Spijunovi¢ i Mari¢i¢, 2016).

Rjesavanje problema je vazna vjeStina koju ¢ovjek mora imati. Takode, rjeSavanje zadataka
iz matematike pomazZe uéenicima da iskuse kako da rjeSavaju svakodnevne Zzivotne probleme
primjenom svojih matematickih znanja i vjestina.

Nastava matematike kroz rjeSavanje zadataka i modelovanje polako dobija priznanje u
opSteobrazovnim krugovima. Praksa postavljanja slozenih, nerutinskih situacija i usmjeravanja
ucenika kroz analizu, definisanje, matematiziranje i rjeSavanje problema unutar ovih situacija
dovodi u pitanje mnoge dugotrajne tradicionalne poglede na nastavu matematike. Uklju¢ivanje u
ove vrste slozenih zadataka je od sustinskog znacaja za proucavanje matematike. Pa ipak, precesto
ucenici ulaze u u¢ionicu samo da bi se susreli sa jednostavnim zadacima zasnovanim na raCunanju.

Samo rjesavanje problema se Cesto svodi na kontrolnu listu pravila.

1.3. Vrste matematickih zadataka

Kao Sto je ve¢ navedeno, rjeSavanjem matematickih zadataka ucCenik razvija mnoge
sposobnosti 1 vjeStine. U pocetnoj nastavi matematike ucitelji mogu da planiraju primjenu
raznovrsnih matematickih zadataka. Izbor matematickih zadataka zavisi od vise faktora. Po naSem

misljenju faktori koji uti€u na izbor matemati¢kog zadatka su:

e matematicka oblast;

e broj ucenika u razredu;

e sposobnosti ucenika;

e kreativnost i inovativnost ucitelja i dr.

14
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Prema miSljenju pojedinih autora (Kurnik, 2000) matematicke zadatke mozemo podijeliti na:

e zadatke koji se primjenjuju u uvodnom dijelu Casa;

e zadaci koji imaju za cilj vjezbanje;

e domaci zadaci koji imaju za cilj za ucenici vjezbaju matematiku kod kuce;

e zadaci koji se planiraju za uc¢enike koji su matematic¢ki nadareni;

e zadaci koji se planiraju za ucenike koji imaju odredenih potesko¢a u razumijevanju
gradiva;

e problemski orijentisani zadaci koji se primjenjuju s ciljem da ucenici angazuju svoje
kognitivne potencijale;

e zadaci koji podsti¢u motivaciju uéeniku za usvajanje matemati¢kih pojmova, odnosno

zabavni zadaci.

Zadaci koje smo gore istakli imaju znacajnu ulogu u usvajanju matematickih pojmova kod
ucenika. U pocetnoj nastavi matematike zadaci se mogu podijeliti imaju na umu cilj i strategiju
oblikovanja na sljede¢i nacin:

e zadaci koji ukljucuju brojeve;
o tekstualni zadaci;
e zadaci koji ukljucuju veli¢ine

e zadaci koji imaju za cilj usvajanje geometrijskih pojmova (Kurnik, 2000).

Numericki zadaci, odnosno zadaci sa brojevima podrazumijevaju upotrebu odredenih
racunskih operacija. Putem ovih zadataka ucenici imaju mogucnost da primjenjuju Cetiri racunske
operacije. Ucenici koji pohadaju prvi razred najprije uce jednostavno sabiranje i oduzimanje u
okviru prve desetice. Kasnije, tokom drugog i treCeg razreda numericki zadaci postaju sve
sloZeniji, Sto je svakako didakticki i metodicki opravdano.

Tekstualni zadaci imaju za cilj da u€enici utvrde koju racunsku operaciju je potrebno primijeniti
u procesu rjeSavanja odredenog matematickog problema. Ovakvi zadaci su zastupljeni i u prvom

razredu osnovne Skole, ali su jednostavni, odnosno prilagodeni sposobnostima ucenika tog uzrasta.

15
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Primjena tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi matematike omogucava da ucenici matematiku
povezu sa svakodnevnim zivotom. Ucitelj treba da pripremi takve tekstualne zadatke koji ¢e od
ucenika zahtijevati da angazuje sve svoje sposobnosti kako bi doSao do rjesenja (Sullivan, 2011).

Zadaci sa veli¢inama se odnose na mjere i mjerenje duzine, mase, vremena itd. Metodicki
postupak primjene ovih zadataka je slican kao kod tekstualnih zadataka.

Geometrijski zadaci, kao Sto je ve¢ naglaseno imaju za cilj razvijanje saznanja O
geometrijskih tijelima 1 figurama. Ova vrsta zadataka moze biti jednostavnija i slozenija. U prvom
razredu osnovne Skole ucenicima se uglavnom daju jednostavni zadaci sa geometrijskim
sadrazajima. U drugom razredu osnovne ovi zadaci su nesto slozenijeg karaktera (Sullivan, 2011).

Potrebno je da matematiCki zadaci omogucavaju da se u¢enik kognitivno angazuje. Kada je
rije¢ o klasifikaciji matematickih zadataka u odnosu na kognitivne zahtjeve, mozemo ista¢i da
postoje zadaci koji zahtijevaju nizak i visok stepen kognitivnog angazovanja u¢enika. Vazno je
napomenuti da koriscenje zadataka sa visokim kognitivnim zahtijevima pazljivo planiranje. Osim
odabira zadataka koji su prikladni za obradu odredenih matematickih sadrzaja, takode se mora
voditi ratuna o moguénostima ucenika (Kos i Glasnovi¢ Gracin, 2012).

Iako na ¢asu matematike postoji mjesto za vezbanje i konsolidaciju, zadaci koji zahtijevaju od
ucenika da se ukljuce u slozeno i1 nealgoritamsko razmisljanje promovisSu istrazivanje veza izmedu
matematickih koncepata. Zadaci koji su otvorenog tipa, a ne proceduralni, pruzaju u¢enicima nesto
o ¢emu treba da razmisle, a ne samo prikriveni nacin vjezbanja ve¢ demonstriranih algoritama.
Treba podsticati ucenike da rjeSavaju zadatke sa vise mogucih strategija reSenja. Trazenje od
ucenika da objasne svoje metode pomaze im da razviju svoje matematicko razumijevanje. Uspjeh
uCenika na zadatku treba da se ocjenjuje na osnovu njihovog razumijevanja, a ne povrSnih
pokazatelja kao Sto su brzina ispunjavanja ili ta¢nost odgovora.

Produktivni matemati¢ki zadaci podsticu razvoj dispozicija ucenja: razmiSljanje,
generalizaciju, radoznalost, nagadanje i istrazivanje. Zadaci zasnovani na upitima, istrazujuci
pitanja u€enika su privlacniji u€enicima od propisanih zadataka. Medutim, odrzavanje matematike
zanimljivom 1 zabavnom ne bi trebalo da bude na Stetu sadrzaja. Upotreba manipulacija 1
individualnih izbora aktivnosti moze u nekim slucajevima omoguciti u¢enicima da izbjegnu

instrukcije iz ,,prave matematike®.
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2. KARAKTERISTIKE TEKSTUALNIH ZADATAKA U POCETNOJ
NASTAVI MATEMATIKE

Tekstualni zadaci se odnose na matematicke vjezbe koje predstavljaju relevantne informacije
0 problemu kao tekst, a ne u obliku matematicke notacije. Dakle, pretpostavlja se da efektivno
rjeSavanje matematickog zadatka sa tekstom zavisi ne samo od sposobnosti u¢enika da izvode
potrebne matematicke operacije, ve¢ i 0od toga koliko su oni u stanju da ta¢no razumiju tekst
zadatka (Mann, 2006). Oba ova aspekta su povezana na takav nacin da razvijanje dubljeg
razumijevanja teksta re¢nog zadatka sluzi kao klju¢ni korak prije nego $to se mogu izvrsiti
ispravna matematicka izraCunavanja.

Tekstualni zadaci u pocetnoj nastavi matematike predstavljeni su rije¢ima. Da bi ucenik
uspjesno rijesio odredeni tekstualni zadatak iz matematike, potrebno je sljedece:

e razumjeti zadatak, odnosno povezati zadatak odredenom Zivotnom situacijom;

e uociti koju racunsku operaciju je potrebno koristiti u zadatku;

e osmisljavanje naina za zapisivanje zadataka u formi matematickog izraza;

e na pravilan na¢in upotrijebiti odredenu racunsku operaciju, a odgovor zapisati (Sharma,

2001).

U matemati¢kom obrazovanju sve je veci fokus na upotrebljivosti ste¢enih matematickih
znanja i vjestina, pa stoga postoji sve veca potreba za primjenom tekstualnih zadataka u pocetnoj
nastavi matematike. Decenijama je uobiCajena praksa da se koriste tekstualni zadaci za
poducavanje i procjenu sposobnosti u¢enika da rjeSavaju kvantitativne probleme u prakti¢nim
svakodnevnim situacijama (Sharma, 2001).

Tekstualni zadaci sluze mnogim svrhama u obrazovanju matematike. Oni unose varijacije u
uvjezbavanje osnovnih matemati¢kih operacija i pripremaju uéenike da koriste matematicke
vjestine u svakodnevnim situacijama van ucionice. Tekstualni zadaci se razlikuju od drugih
matematickih zadataka koji su predstavljeni matematickom notacijom jer je problem predstavljen
kroz tekst koji opisuje situaciju i pitanje(a) na koje se mora odgovoriti izvodenjem matematicke

operacije(a) izvedenih iz opisa u tekstu (Verschaffel et al. 2000).
17



MASTER RAD

Jedan od najvaznijih zahtjeva u nastavi matematike je formiranje sposobnosti rjesavanja
tekstualnih matematickih zadataka. RjeSavanje matematic¢kih zadataka je kreativan proces, koji
zahtijeva produktivnu aktivnost. Nije dovoljno nauciti kako se rjesava set standardnih zadataka
dostupnih u nastavnom planu i programu, nego nauciti automatizirani proces koji se moze
primijeniti na bilo koju situaciju u zivotu.

Sposobnost u¢enika da primijene matematiku u razliCitim kontekstima u svakodnevnom
zivotu vidi se kao osnovni cilj matematickog obrazovanja (Niss, Blum, & Galbraith, 2007). Ovaj
osnovni cilj matematickog obrazovanja se takode odrazava u Programu za medunarodno
ocjenjivanje ucenika (PISA) u kome se procjena postignuca ucenika iz matematike fokusira na
sposobnost ucenika da rjeSavaju matemati¢ke probleme koji se nalaze u realnim kontekstima.
Prema PISA okviru (Tornroos, 2005) takva sposobnost bi trebalo da bude osnovni cilj obrazovanja
jer danas i u buducnosti, svakoj zemlji su potrebni matematicki pismeni gradani da bi se nosili sa
slozenim svakodnevnim okruzenjem i profesionalnim okruzenjima koja se brzo mijenjaju.

Konteksti iz svakodnevnog zivota mogu se koristiti 1 kao didakticko sredstvo za podrsku
ucenju matematike. Nekoliko studija je otkrilo da mnogi ucenici imaju slab ucinak na takvim
zadacima (Smit & Stein, 2011). Kada rjesavaju zadatke zasnovane na kontekstu, U¢enici imaju
poteskoca u:

e razumijevanju o ¢emu se radi;

e razlikovanju relevantnih i nerelevantnih informacija i

e identifikovanju matematickih procedura potrebnih za rjeSavanje problema (Smit & Stein,

2011).

Primjena tekstualnih zadataka je vazan aspekt matemati¢kog obrazovanja jer, kada se
ucenicima pruzi prilika da postave svoje probleme, oni mogu preuzeti vlasniStvo nad svojim
ucenjem 1 postati viSe angazovan. Pored toga, rjeSavanje tekstualnih zadataka omogucava
ucenicima da uvide relevantnost matematike u stvarnom svijetu, jer mogu da primijene koncepte
koje su naucili na situacije iz stvarnog Zivota. Iskustvo veze izmedu matematike i svakodnevnog
Zivota moze povecati njihovu motivaciju za ucenje i pomoci im da uvide vrednost matematike

osim $to je samo predmet koji su obavezni da uce u skoli. Sve u svemu, ¢ini se da je postavljanje

18



MASTER RAD

problema efikasna strategija nastave koja moze pomoci uéenicima osnovnih $kola da razviju

osnovne vjestine i dublje razumijevanje matematike.

2.1. Vrste tekstualnih zadataka

Prema miSljenju pojedinih autora (Ovcar, 1987), tekstualne zadatke mozemo klasifikovati

na sljedec¢i nacin:

e zadaci koji sadrZe odnose izmedu brojeva;

e zadaci koji sadrZe realne podatke;

e zadaci koji sadrze izmisljene podatke;

e zadaci koji su u korelaciji sa stvarno$¢u i svakodnevnim Zivotnim situacijama;

e zabavni zadaci;

e zadaci koji se odnose na usvajanje geometrijskih pojmova i

e problemski zadaci.

Kada je rije¢ o zadacima koji sadrze Ciste odnose izmedu brojeva, treba istaci da uceniku
nije odmah jasno koju racunsku operaciju ¢e da primijeni. U ovakvim zadacima ucenik treba da se
misaono angazuje kako bi utvrdio koju raCunsku operaciju je potrebno primijeniti da bi se rijesio
zadatak (Ovcar, 1987).

Tekstualni zadaci koji sadrze realne podatke ukazuju na javljanje odnosa izmedu odredenih
vrijednosti veli¢ina. Ucenik ima zadatak da ustanovi gdje je odredeni odnos javlja.

Tekstualni zadaci sa izmi§ljenim podacima ilustruju dogadaje koji se svakodnevno
deSavaju, ali nijesu povezani sa neposrednom stvarnoscu.

Matematicki tekstualni zadaci koji su povezani sa svakodnevnim Zivotnim situacijama
imaju vaspitno-obrazovni efekat. Rjesavanjem navedenih zadataka ucenici povezuju matematiku
sa stvarnim svijetom, te na taj nacin na efikasniji na¢in usvajaju matematicke pojmove.

Znacajan vaspitni efekat imaju zabavni tekstualni zadaci. Ovakvi zadaci motiviSu uc¢enike
da na spontan nacin usvajaju matematicke pojmove.

U geometrijskim tekstualnim zadacima ucenici imaju moguénost da utvrde odnose izmedu
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geometrijskih veli¢ina.
Problemski tekstualni zadaci u pocetnoj nastavi matematike imaju za cilj misaono

angazovanje ucenika u cilju pronalazenja rjesenja.

2.2. Klasifikacija matematic¢kih tekstualnih zadataka prema kontekstu

Uvidom u stru¢nu literaturu dolazimo do saznanja da tekstualni zadaci mogu biti sa
kontekstom i bez konteksta. Kada je rijec¢ o tekstualnim zadacima bez konteksta, mozemo istaci
da ovi zadaci nijesu povezani sa svakodnevnim zivotnim situacijama. Na primjer: Od zbira brojeva
12 i 5 oduzmi razliku (Kos i Glasnovi¢ Gracin, 2012). Sa druge strane, zadaci sa kontekstom
povezani su sa realnim Zivotnim situacijama. Ovi zadaci imaju za cilj da ucenici na spontaniji
nacin rjeSavaju matematicke zadatke.

Za rjeSavanje tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi matematike najceS¢e se primjenjuju
konteksti prvog i drugog reda. Kontekst prvog reda je neophodan prilikom rjeSavanja
matematickog problema. Upotreba drugog konteksta prilikom rjeSavanja matematickih zadataka
od ucenika zahtijeva izvjesno matematiziranje problema.

Pojedini autori (Kos 1 Glasnovi¢ Gracin, 2012) navode jo$ da su u pocetnoj nastavi matematike
zastupljena dva konteksta i to onaj koji je realistiCan 1 onaj koji je autenti¢an. Kada je u pitanju
autenti¢ni kontekst tekstualnog zadatka u pocetnoj nastavi matematike, treba istaci da on sadrzi
realne podatke iz svakodnevnih Zivotnih situacijama. S druge strane, realisti¢ni kontekst ¢esto
sadrzi podatke koji nijesu realni.

Pored gore navedenih vrsta konteksta, u stru¢noj i nauénoj literaturi mogu se naci jos dvije
vrste konteksta, odnosno virtuelni kontekst matematickog zadatka i umjetni kontekst. Virtuelni
tekstualni zadaci sa kontekstom imaju segmente koji nijesu ilustrovani neposrednom, odnosno
socijalnom stvarno$¢u. S druge strane, tekstualni zadaci sa umjetnim kontekstom imaju za cilj

bavljenje stvarima koje ne postoje u realnom svijetu.

20



MASTER RAD

2.3. Rjesavanje tekstualnih zadataka zasnovanih na kontekstu

Primarni zahtjev za ucenje ucenika da rjeSavaju zadatke zasnovane na kontekstu je da
ucenicima treba ponuditi iskustva da se bave sustinskim karakteristikama zadataka zasnovanih na
kontekstu i treba im dati potrebnu praksu u rukovanju ovim Kkarakteristikama. Kriti¢na
karakteristika zadataka zasnovanih na kontekstu je priroda konteksta. Sto se ti¢e matematickih
problema, postoji nekoliko stavova o tome $ta kontekst znac¢i. U PISA-i, zadaci zasnovani na
kontekstu definisani su kao problemi predstavljeni u okviru ,,situacije* koja se moze odnositi na
stvarni svijet ili fantazijsko okruzenje, koje ucenici mogu zamisliti i mogu ukljucivati licne,
profesionalne, nauc¢ne 1 javne informacije. Ova interpretacija konteksta se poklapa sa onim §to je
De Lange (1995) nazvao ,relevantnim 1 suStinskim kontekstom”, koji je suprotstavio
,kamuflaznom kontekstu”. Zadaci sa posljednjim kontekstom su samo obradeni goli problemi,
koji ne zahtijevaju modelovanje jer su matematicke operacije potrebne za rjeSavanje zadatka
ocigledne.

Za rjesavanje zadataka koji ukljuCuju relevantne i suStinske kontekste, ucenici treba da
transformi$u kontekstnu situaciju u matematicku formu kroz proces matematizacije. Zbog toga je
vazno da zadaci zasnovani na kontekstu koriste postavke ili situacije koje daju pristup 1 podrzavaju
proces matematizacije. Drugim rije¢ima, klju¢no je da zadaci daju informacije koje se mogu
matematic¢ki organizovati i ponuditi mogucnosti uéenicima da iskoriste svoja znanja i iskustva
(Pinter Kreki¢ i Ivanovi¢, 2012).

Proces rjesavanja zadataka zasnovanih na kontekstu zahtijeva interakciju izmedu stvarnog
svijeta i matematike i ¢esto se opisuje kao proces modeliranja, koji generalno sadrzi sljedece
korake:

e razumijevanje problema koji se nalazi u stvarnosti;
e transformisanje realnog problema u matematicki problem;
e rjesavanje matematickog problema i

e tumacenje matematickog rjeSenja u smislu realne situacije (Pinter Krekic i Ivanovi¢, 2012).
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Dalja karakteristika zadatka zasnovanog na kontekstu je da se zadatak ne moze rijesiti
jednostavnim prevodenjem u matematicku procedure. To znaci da standardni problemi koji imaju
direktnu vezu izmedu konteksta problema i potrebne matematike ne pomazu uéenicima da steknu
iskustvo da transformiSu problem iz stvarnog svijeta u matematicki problem. Stoga ucenicima
treba postaviti zadatke u kojima su neophodni matematicki postupci vise implicitni (Wilkie, 2004).

Rjesavanje zadatka zasnovanog na kontekstu nije samo kombinovanje svih informacija datih
u zadatku. Zadatak zasnovan na kontekstu moze sadrzati vise informacija nego $to je potrebno za
rjeSavanje problema ili ¢ak moze nedostajati potrebnim informacijama. Pruzanje viSe ili manje
informacija nego §to je potrebno za rjesavanje zadatka zasnovanog na kontekstu je nacin da se
ucenici podstaknu da razmotre kontekst koji se koristi U zadatku, a ne samo da izvlace brojeve iz
konteksta 1 matematiCki ih obraduju na automatski na¢in. Zbog toga ucenicima treba ponuditi
mogucnosti da se bave razli¢itim vrstama informacija (Verschaffel, Greer & De Corte, 2000).

Posljednji zahtjev za podrSku ucenju ucenika da rjeSavaju zadatke zasnovane na kontekstu je
da ucenici mogu da izgrade iskustvo sa zadacima koji pokrivaju ¢itav niz nivoa kognitivnih
zahtjeva, ukljucujuci zadatke reprodukcije, povezivanja i refleksije (OECD, 2009). Zadaci
reprodukcije zahtijevaju podsjecanje na matematic¢ka svojstva i primjenu rutinskih procedura ili
standardnih algoritama. Ovakvi zadaci ne zahtijevaju matematicko modelovanje. Zadaci
povezivanja zahtijevaju integraciju i povezivanje razlicitih lanaca matemati¢kog kurikuluma ili
razli¢ite reprezentacije problema. Ovi zadaci takode zahtijevaju tumaéenje problemske situacije i
uklju¢ivanje ucenika u jednostavno matematicko rezonovanje. Zadaci refleksije obuhvataju
slozene problemske situacije u kojima nije unaprijed o¢igledno koje matematicke procedure treba
sprovesti. U stvari, ova druga kategorija zadataka je najbliza nasoj definiciji zadataka zasnovanih
na kontekstu. Koje kompetencije ¢e ucenici na kraju ovladati zavisi od kognitivnih zahtjeva
matematickih zadataka kojima su se bavili (Verschaffel, Greer & De Corte, 2000).

Smatra se da su tri aspekta kljuéna za razvoj kompetencije rjesavanja zadataka zasnovanih na
kontekstu. Prvi aspekt je da se ucenicima pruzi mogucnost za rad na zadacima sa kontekstima iz
stvarnog svijeta i implicitnim matemati¢kim procedurama. Drugi aspekt je davanje ucenicima
zadataka sa nedostajucim ili suvisnim informacijama. Posljednji aspekt nudi ucenicima iskustvo

za rad na zadacima sa visokim kognitivnim zahtjevima.
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Primjena tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi matematike omogucava ucenicima da Skolu
povezu sa druStvenim zivotom. S obzirom na sve vecu druStvenu potrebu za povezivanjem
vaspitno-obrazovnog rada sa drustvenim Zivotom, praksom i proizvodnjom, kod nas se zahtjev za
povezivanjem teorije s praksom u nastavi, formulisan kao didakticki princip, ¢esto prosiruje na
mnogo Sire formulisan didakticki zahtjev za povezivanje Skole sa Zivotom i uzima se kao odvojen
didakticki princip. Ovaj zahtjev, bez obzira $to ne moze da se ukljuci u fundamentalne didakticke
principe, ima svoje duboko opravdanje u teznji da se postigne Sto ve¢a povezanost 1 bliskost Skole
sa zivotom, praksom i proizvodnjom. Ovo povezivanje trazi, i odredena pedagosko-teorijska
utemeljena kako bi se izbjeglo jednostrano insistiranje da se Zivot prosto prenese u Skolu Kos i
Glasnovi¢ Gracin, 2012).

Prilikom odabira ili izrade tekstualnih zadataka, treba uzeti u obzir sposobnosti uéenika i
njihova prethodna Zivotna iskustva. Zadaci treba da odgovaraju nivou sposobnosti u¢enika:

e Produktivno angazovanje na zadatku zahtijeva da zadaci budu dovoljno blisko
povezani sa trenutnim znanjem i vjestinama da bi se razumjeli, ali da budu dovoljno
razli¢iti da proSire razmisljanje ucenika. Ako su zadaci previse laki ili preteski, oni ne
motivisu i malo je vjerovatno da ce angazovati ucenike. Zadaci koji su suvise laki ili
preteski imaju ograni¢enu kognitivnu vrijednost.

e Ne napreduju svi uéenici na zajednickom razvojnom putu istom brzinom. Potrebno je
da ucitelji prate postignuca ucenika kada je u pitanju rjeSavanje tekstualnih zadataka u
nastavi matematike (Kos i Glasnovi¢ Gracin, 2012).

Konteksti koji se koriste u zadacima treba da se odnose na Zivotna iskustva ucenika gdje je to
moguce. Koriscenje konteksta iz stvarnog zivota koji je prikladan iskustvima u¢enika moze uciniti
matematiku znacajnijom, pristupacnijom i privlacnijom za ucenike. Odlucivanje o tome koji su
konteksti poznati u¢enicima je izazov (na primjer, dodavanje novca nije nuzno poznat kontekst jer
djeca obi¢no kupuju stvari jednu po jednu). Vazno je da kontekst ne zamagljuje matematiku
uklju¢enu u problem; pretjerano komplikovani konteksti mogu dovesti do toga da se zadatak viSe

odnosi na tumacenje pitanja nego na stvarnu matematiku.
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3. RJESAVANJE TEKSTUALNIH ZADATAKA U POCETNOJ
NASTAVI MATEMATIKE

Rjesavanje tekstualnih zadataka je slozeno. Postoji ukupno Sest faza u procesu rjesavanja
tekstualnih matematickih zadataka. To su sljedece faze:

e razumijevanje i definisanje problemske situacije i razvoj situacionog modela;

e razvijanje matematickog modela zasnovanog na odgovarajucem modelu situacije;

e rad kroz matematicki model za dobijanje matematickih rezultata;

e tumacenje rezultata u odnosu na prvobitnu problemsku situaciju;

e ispitivanje da li je interpretirani matematicki rezultat odgovarajuci i

e saopstavanje dobijenog rjeSenja (Van Eerde, 2009).

Prema ovom opisu, rjeSavanje tekstualnih zadataka zahtijeva od ucenika ne samo da
primjenjuju matematicke koncepte i postupke (npr. aritmeticke relacije) vec¢ i da konstruisu
mentalnu reprezentaciju (Verschaffel et al. 2015) koja zahtijeva razli¢ite nivoe razumijevanja
teksta.

Uspjesno rjeSavanje matematickih zadataka sa rije¢ima zahtijeva i VvjeStine mentalnog
predstavljanja i vjeStine razumijevanja citanja. U realistickom matematickom obrazovanju,
medutim, u¢enici prvenstveno uce da primjenjuju prvu od ovih vjestina (tj. vjeStine predstavljanja)
u kontekstu rjesavanja zadataka.

Prva vazna vjeStina doprinosi dubljem razumijevanju teksta zadatka je sposobnost da se
konstruiSe bogata i koherentna mentalna reprezentacija. Ova mentalna reprezentacija ucenicima
naknadno omogucava da naprave plan rjesenja i izvrSe potrebne matematicke operacije.

Druga vazna individualna vjestina u uspjeSnom rjesavanju tekstualnih zadataka potkrijepljena
istrazivackim dokazima je uticaj sposobnosti uéenika za razumijevanje ¢itanja (Boonen et al.,
2013). Smatra se da su sposobnosti razumijevanja ¢itanja od posebne pomoci u suoc¢avanju sa
semanticko-lingvistickim Kkarakteristikama tekstualnog zadatka. Tekstualni zadaci koji sadrze
semanticki slozene karakteristike zahtijevaju i vjestine tacne mentalne reprezentacije i vjestine
razumijevanja citanja.
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Kako bi se ucenici naucili kako da efikasno rjesavaju tekstualne zadatke, vjestine mentalnog
predstavljanja 1 vjestine razumijevanja Citanja treba da budu dio obrazovnog programa iz
matematike. Posebno, obracanje paznje na semanticko-lingvisticke karakteristike zadataka sa
rijeCima je relevantno kako bi se pomoglo u¢enicima da pobolj$aju uspjeh u rjesavanju zadataka.

Matematicki zadaci su osnovno sredstvo za sticanje matematickog znanja i ostvarivanje ciljeva
matemati¢kog obrazovanja. Zbog toga je posebno vazno razumjeti metodologiju rjeSavanja

matematic¢kih zadataka koja je u vezi sa reSavanjem zadatog problema.

3.1. Etape rjesavanja tekstualnih zadataka u poc¢etnoj nastavi matematike

U procesu rjeSavanja tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi matematike primjenjuju se
sljedece faze:
e potrebno je da ucenik, prije svega razumije zadatak, odnosno mora mu biti jasno Sta se od
njega trazi,
e potrebno je uociti vezu izmedu nepoznatih i predstavljenih informacija;
e izvrsiti izradu zadatka i

e provjeriti dobijeni rezultat i razgovarati o njemu (Obradovié¢ i Zelji¢, 2015).

Zanimljivo je naglasiti da neki autori nadograduju prethodno navedene faze u procesu
rjeSavanja tekstualnih matematickih zadataka. U tom smislu istiCemo naredne etape rjeSavanja
problema u tekstualnim zadacima u pocetnoj nastavi matematike:

e razumijevanje smisla tekstualnog zadatka;

e prenoSenje u matematicki jezik i

e rjesavanje matematickog problema (Verschaffel, Depaepe & Van Dooren, 2015).

Drugi autori (Markovac, 2001) naglasavaju sljedecih pet etapa u procesu rjeSavanja tekstualnih
zadataka u pocetnoj nastavi matematike:
e zapisivanje broj¢anih informacija;
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e (itanje zadatka jo$ jedan put;
e identifikacija poznatih i nepoznatih podataka;
e rjeSavanje zadatka i

e formulacija rezultata, odnosno odgovora.

U prvoj etapi je potrebno da u€enik procita tekstualni zadatak koji se nalazi u udzbeniku ili
nastavnom listi¢u. Od posebnog znacaja je da ucenik pazljivo procita zadatak i zapiSe brojaane
podatke. Ugitelj treba da podsti¢e uéeniku da na adekvatan naéin upiéu podatke. Cesto se desava
da su tekstualni zadaci slozenijeg karaktera, pa je potrebno da ih ucenik procita viSe puta
(Markovac, 2001).

Da bi u€enik razumio tekst zadatka, potrebno je da povezuje matematicka znanja sa znanjima
iz svakodnevnog zivota. Dakle, potrebno je da ucenik shvati tekst zadatka, razumije situaciju,
izracuna zadataka 1 protumaci rjeSenje. Po mi misljenju nekih autora rjeSavanje matematickih
tekstualnih zadataka od ucenika zahtijeva da razumije situaciju koja je navedena u tekstu. Poslije
toga, ucenici upotrebljavaju odredene racunske operacije u cilju rjeSavanja tekstualnog zadatka.
Na temelju navedene strategije rjeSavanja tesktualnog zadatka stvara se matematicki model.

U strucnoj literaturi navodi se da kreiranje matematickog modela za rjeSavanje tekstualnih
matematickih zadataka sadrzi sljedeca pravila:

e upotreba prethodno ste¢enih znanja i njihova organizacija;

e ucenici treba da se misaono angazuju u procesu razumijevanja matematickog problema;

e tekstualni zadaci treba da budu u korelaciji sa svakodnevnim zivotnim situacijama.

Dakle, kada ucenici rjeSavaju tekstualne zadatke, potrebno je da ih modelu, odnosno rjesavaju

ih uz pomo¢ tabela ili slika.
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3.2. Opste odlike optimalnog modela za rjeSavanje tekstualnih zadataka

Optimalan model za kvalitetno rjeSavanje tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi

matematike treba da ispuni naredne kriterijume:

da bude nedvosmilen i sazet;

da ima za cilj angazovanje kognitivnih sposobnosti u¢enika;

da omoguci uc¢enicim da ispoljavaju kreativnost prilikom rjeSavanja zadatka;
da je povezan sa prethodno stecenim znanjima iz matematike;

da omoguci uc¢enicima da povezuju matematicka saznanja sa svakodnevnim zivotom i dr.

(Deji¢ i Egeri¢, 2007).

Prema misljenju pojedinih autora (Deji¢ 1 Egeri¢, 2007) postoje dvije strategije za rjeSavanje

tekstualnih zadataka u poc€etnoj nastavi matematike. Kada je rije¢ o direktnim strategija rjeSavanja

zadataka, znacajno je navesti da se u ovom slu¢aju postavljeni matematicki problem ne moze

zamijeniti modelom. Indirektne metode su odredene modelom koji se primjenjuje (Deji¢ 1 Egeric,

2007).

Posebne razvojne funkcije tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi matematike ukljucuju:

formiranje i razvoj znanja i vjestina da deduktivno potvrduju matematicke iskaze;
razvijanje vjestina planiranja rjeSavanja zadatog problema;

razvijanje vjestina za definisanje matematickih pojmova;

razvijanje 1 usavrSavanje vjeStina za izradu problemskih tekstualnih zadataka 1 dr.

(Maléeski, 2010).

3.3. PoteSkoée u rjeSavanju tekstualnih zadataka zasnovanih na kontekstu

Smatra se da su tri aspekta kljuéna za razvoj kompetencije rjesavanja zadataka zasnovanih na

kontekstu. Prvi aspekt je da se u€enicima pruzi mogucnost za rad na zadacima sa kontekstima iz

stvarnog svijeta i implicitnim matematickim procedurama. Drugi aspekt je davanje ucenicima
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zadataka sa nedostajucim ili suvisnim informacijama. Posljednji aspekt nudi u¢enicima iskustvo
za rad na zadacima sa visokim kognitivnim zahtjevima.

Najcesce poteskoce koje se javljaju u rjeSavanju zadataka zasnovanih na kontekstu su:

e greSke u razumijevanju;

e transformaciji;

e matematickoj obradi i

e kodiranju (Deji¢ i Egeri¢, 2007).

Greske u razumijevanju odgovaraju nesposobnosti u¢enika da razumiju zadatak zasnovan na
kontekstu, uklju¢ujuci nemogucnost odabira relevantnih informacija. Greske u transformaciji su
povezane sa nesposobno$cu ucenika da identifikuju tatan matematicki postupak za rjeSavanje
problema. Greske matematicke obrade odnose se na greske u izvodenju matematickih postupaka.
Greske u kodiranju odnose se na odgovore koji su nerealni i koji se ne uklapaju u stvarnu situaciju
opisanu u zadatku.

Na osnovu pregleda literature faktori koji uticu na poteSkoce rjeSavanja tektualnih zadataka
mogu se podijeliti u tri komponente: lingvisticki faktori, numeri¢ki faktori i interakcija izmedu
jezic¢kih i numerickih faktora (npr. smjer ¢itanja i numericki proces, redosled sistem brojevnih
rijeci).

Utvrdeno je da lingvisticki faktori, kao Sto su irelevantne informacije 1 implicitne informacije,
uti¢u na razumijevanje tekstualnih zadataka od strane ucenika, $to je od susStinskog znacaja za
izgradnju situacionih modela. Prema Englertu i saradnicima (1987), irelevantne numeric¢ke
informacije negativno uticu na rjeSavanje tekstualnih zadataka, dok irelevantne lingvisticke
informacije nijesu uticale na njihov uginak. Sto se ti¢e implicitnih informacija, istraziva&i su otkrili
da se mnogi neuspjesni rjesavaci problema Cesto oslanjaju na strategiju direktnog prevodenja
(trazeci brojeve i klju¢ne rijeci) i ne uspijevaju da daju taéne odgovore, posebno kada problemi
ukljucuju vazne implicitne informacije, o kojima bi trebalo da zakljuce na osnovu situacije.

Numericki faktori, kao §to su svojstva brojeva, potrebne operacije takode uticu predstavljaju
poteskocu prilikom rjeSavanja tekstualnih zadataka. Smatra se da su problemi sa cijelim brojevima

znatno laksi od problema sa decimalnim brojem. Razlicite vrste greSaka u aritmetickom proracunu
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mogu biti rezultat vrste potrebne operacije (Kingsdorf & Kravec 2014). Pored potrebnih operacija,
prijavljeno je da broj koraka rjesavanja predstavlja poteSkoca prilikom rjeSavanja tekstualnih
zadataka. Problemi takode mogu zahtijevati matematicko razmisljanje koje prevazilazi osnovnu
aritmetiku, kao §to je kombinatorno rezonovanje, koje se pokazalo teSkim za djecu.

Pretpostavlja se da negdje u procesu rjesavanja zadatka uc¢enika mora da formulise (mentalni)
matematicki problem iz problemske situacije, $to mu daje mogucnost da primijeni relevantno
matemati¢ko rezonovanje i prora¢une ka matematickom rjeSenju problema. I tipi¢no za ovu vrstu
problema, uéenik mora da tumaci ishod matematicke situacije da bi dobio smisao.

Mnoga istrazivanja o ponaSanju uc¢enika u rjeSavanju tekstualnih zadataka pokazuju da ucenici
Cesto povrsno izvrSavaju ove zadatke (Verschaffel et al., 2000). Najveca poteskoca je u tome §to
ucenici baziraju svoju analizu 1 proratune na labavoj povezanosti odredenih istaknutih
kvantitativnih elemenata problemske situacije sa odredenim matematickim operacijama
(Verschaffel et al., 2000).

Pretpostavlja se da negdje u procesu rjeSavanja tekstualnih zadataka ucenik mora da formulise
(mentalni) matematicki problem iz problemske situacije, $to mu daje mogucnost da primijeni

relevantno matemati¢ko rezonovanje i prora¢une ka matemati¢kom rjeSenju problema.

3.4. Primjeri tekstualnih zadataka u poc¢etnoj nastavi matematike

U okviru ovog dijela rada predstavljeni su primjeri tekstualnin zadataka koji se mogu
primjenjivati u pocetnoj nastavi matematike.

1. PHjenmn TekcTYalHe 3aJaTke

a) Ha jeno) momms y ouOmmoTemn Hanasn ce 100
EEHTa. KOMHKO K@Hra HMa Ha | TAKBHX OOTHIa?

Pauym
Onrosop

6) Ypomr je ypamio 6 3a7aTaKa I3 MATEMATHEE, &
Munom 10 myTa BHE 01 Bera. KomHKo cy VEYIHO
3A1ATAKA YPadLTa 0fa meTaka?

PauyH

8) 700 =0K0.1A1a AKOBAHO |e ¥ KAPTOHCKE KyTHje
no 100 goxonaga KoaHko je KyTHja HAMy®eHO?

Panye
Onrosop

Omrosop:

r) PagsuIH oy ¥ IeTaK ¥ KaMHOH yTosapmas 370
UAKOBA KPOMIIEPA, A Y cy0oTy 10 myTa Mame
KomHKO oy UAKORA KPOMITHPA BHIE YTOBAPHITH ¥
TIeTaK Hero y cybory?

Pagyn
Onrosop:
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) EE e

1. Capa je cBaKor aHa y ceJMHIH jesa

jeany jaoyky. Koanko jadyka je Capa
nojejia Te cexmuue ?

2. Kpapuna Illapka je npBor AaHa Jaja S JIHTapa MieKa, a
apyror 4 urpa. Komko je 1utapa MIeka Jajia KpaBHIIa 3a 1a
JBa JaHa ?

3. Hukoia je nMao 9 3euena. ITok/10HHO je cecTpn
HEeKOJIMKO H 0cTa10 MY je 6. Konko je 3eunha
MOKJIOHHO CeCTpH ?

3A[ATAK
BOJCHHIIE ‘ *
yi1oBHO 4 w
MHIIA, 2 3aTHM %, CanvE o
jom 5. JTok ux
je ctaB/bao y N7 gy
UAaK jegan My je  npuuy Ha
noderao.Koimmk . OCHOBY
Spmmican 16 ~ cnuke. Q’
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A
BJEXXBAMO |

1. Y sohwaxky uma 8 crabana jabyke, a kpywke 3a 12 Buwe.
Wrenea uma 3a 5 suwe Hero kpywaka. Konuko mma crabana
wrsuea y sohitaky?

Jabyke: Kpywke: Wreuee:
Oarosop:

2. Ha ppeery ce cmjectuno 49 ntuuya. Oanetjene cy 4, a
ponetjene jow 5. Konuko cana uma nTtuua Ha apsety?

Pjewerse:
Oprosop:
3. Anppej Tpeba pa pujewm 27 sanaraxa. Pujewmo je 5. Konuko my
je 3apartaka ocrano pa pujewn?

Pjewere:
Oprosop:

4. Y npusemrsy arpage xusu 10 cransapa, Ha npsom cnpary xueu
24 cranapa Buwe Hero y npuiemsby. Ha gpyrom cnpary xusu 4
cTaHapa mare Hero Ha npeom cnparty. Konuko ykynHo craHapa
XMBYM y 3rpaau?

Pjewemwe:
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Prjems 3a1aTKe ¥ CBOjY CBECKY.

1. Mspagyna)

$1:9= 90:10=__ 9:9=
15:3=__ 10:1=__ 12:2=
56-8= 0 4= 16 8=

2 JljesbeHnK je 30Hp Opojesa 23 i 37, a KOIHMIHHK je 6po) 10
HspasyHa) ajerHian.

3. Kana Hexs Opo) noamjemHmm Opojem 4. nodnhem npoH3soa dOpojesa
9 u 1. M3pavyHaj Hello3HATH OPOj.

4. Paamuky Opojesa 84 u 66 yMamH 6 myTa. HapaayHa).

5. 36mp opojesa 14 1 18 mozemn ca 8. Hspagynaj

6. V asuje xopre je mo 20 seKkHH X/beda. Bexne cy pacnopeljene tako
Ja UX je Ha CBAKO) moaumH mo 8. Ha xomixo momima je pacmopeljen
Xbed?

7. 3a HeKONHKO offjelbema 1. paspena KYIUBEHO je 16 JONTH Tako 1a je
CBAako oOjebere 0010 10 4 jonTe. KoaHko je oxjesbema 1. paspena”?

8 Orau nMa 40 roansa, a cHH Je 5 nyTa wialju o ona.
Koamro romiEa mMa cHE? KolHKo roInHa je oTal CTapHjH 01 cHHa?

9 Muom mMa 12 roauRa, BeroB Opat 3 myTa Mame O Bera,
a cectpa 3a 4 Mage o1 Muoma. KomHko roanHa uMajy

CBH 323jeaH0?

10. 3a xOmIKO je KOMHIHHK OpojeBa 45 H 5 Mamu 01 Opoja 607

11. 30up opojena 45 u 27 ymamn 9 myTa.

12. Hajpehu Hemapas 0poj 2. ZeceTrne yBeliaj KOMTTHAKOM
Gpojea 72 9.
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II1 ISTRAZIVACKI DIO

1.1. Problem i predmet istraZivanja

Zadatak ucitelja je da osmisli zanimljive tekstualne zadatke za uc¢enike. Ove zadatke moguce
je primjenjivati pocev od prvog razreda osnovne Skole. Rjesavanje tekstualnih zadataka doprinosi
sticanju temeljnih znanja o matematickim oblastima, kao 1 razvijanju drustveno poZeljnih osobina
liénosti. Ucenici ¢e biti motivisani da rijeSe tekstualni zadatak koji je u korelaciji sa njihovom
svakodnevnicom. Navedenu ¢injenicu ucitelji treba da uzmu u obzir prilikom primjene tekstualnih
zadataka u pocetnoj nastavi matematike (Reys, Reys & Chavez, 2004; Verschaffel et.al. 2010;
Smith & Stein, 2011).

Problem istrazivanja jeste sagledavanje i procjenjivanje zastupljenosti tekstualnih zadataka u
udZbenicima matematike u mladim razredima osnovne Skole (prvi, drugi, treci, Cetvrti 1 peti
razred), kao i stavovi ucitelja prema tekstualnim zadacima na tom uzrastu.

Predmet istrazivanja predstavljaju zastupljenost tekstualnih zadataka u udZzbenicima
matematike u mladim razredima osnovne $kole (prvi, drugi, trec¢i, Cetvrti i peti razred), kao i

stavovi u€itelja prema tekstualnim zadacima na tom uzrastu.

1.2. Cilj i zadaci istrazivanja

Cilj istrazivanja glasi:

e Utvrditi zastupljenost tekstualnih zadataka u udzbenicima matematike (prvi, drugi, treci,
cetvrti 1 peti razred) 1 ispitati iskustvene stavove ulitelja prema planiranju i primjeni
raznovrsnih tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi matematike.

Istrazivacki zadaci:
e Utvrditi da li su tekstualni zadaci u dovoljnoj mjeri zastupljeni u udZbenicima iz

matematike (prvi, drugi, treéi, Cetvrti i peti razred).
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e Utvrditi koliko Cesto ucitelji primjenjuju tekstualne zadatke u pocetnoj nastavi matematike.

e Utvrditi da li ucitelji u radu sa ucenicima koriste tekstualne zadatke koji zahtijevaju
primjenu odredenog matematickog postupka.

e Utvrditi da li ucitelji prilikom primjene tekstualnih zadataka iz matematike polaze od

zivotnih situacija.

1.3. Hipoteze istrazivanja

Na osnovu cilja istrazivanja, kao 1 dosadasnjih rezultata, glavna hipoteza glasi:
e Pretpostavlja se da su u udzbenicima iz matematike (prvi, drugi, tre¢i, Cetvrti i peti razred)
u dovoljnoj mjeri zastupljeni tekstualni zadaci, te da ucitelji imaju afirmativan pristup
prema planiranju 1 realizaciji raznovrsnih tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi

matematike kako bi ih u€enici $to uspjesnije razumjeli i rjeSavali.

Sporedne hipoteze:

e Pretpostavlja se da su tekstualni zadaci u dovoljnoj mjeri zastupljeni u udzbenicima iz
matematike (prvi, drugi, treci, ¢etvrti i peti razred).

e Pretpostavlja se da ucitelji Cesto primjenjuju tekstualne zadatke u pocetnoj nastavi
matematike.

e Pretpostavlja se da uéitelji primjenjuju tekstualne zadatke koji zahtijevaju primjenu
odredenog matematickog postupka.

e Pretpostavlja se da ucitelji prilikom primjene tekstualnih zadataka iz matematike polaze

od Zivotnih situacija.
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1.4. Metode, tehnike i instrumenti istraZivanja

U istrazivanju smo primijenili anketni upitnik za ucitelje, koji smo samostalno kreirali za
potrebe ovog istrazivanja. Upitnik sadrzi podatke o demografskim karakteristikama istrazivackog
uzorka, ako i pitanja koja se tiCu provjere druge, trece i Cetvrte sporedne hipoteze. Prvu sporednu
hipotezu smo provjerili analizom udzbenika iz matematike od prvog do petog razreda osnovne

Skole. Od metoda su primijenjene metoda teorijske analize 1 deskriptivna metoda.

1.5. Uzorak ispitanika

Istrazivanje smo realizovali na uzorku od 150 ucitelja. Struktura istrazivackog uzorka je
predstavljena u tabeli 1.

Tabela 1 — Istrazivacki uzorak

Opstina Naziv skole Broj ucitelja
Podgorica 0S ,,Oktoih” 22
Podgorica 0S ,,Sutjeska” 23

Niksi¢ OS ,,Ratko Zari¢” 16

Niksi¢ OS ,,.Luka Simonovi¢” 14

Niksié OS ,,Mileva Lajovi¢-Lalatovi¢” 24

Kotor 0S ,,Njego§” 23

Tivat 0S ,,Drago Milovi¢” 28

Ukupno 7 150
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2. INTERPRETACIJA REZULTATA ISTRAZIVANJA

2.1. Rezultati dobijeni postupkom anketiranja uditelja

Tabela 2 — Tabelarni prikaz polne strukture uzorka

Muski 2 1,33%

Zenski 148 98,67 %

Histogram 1 — Grafi¢ki prikaz polne strukture uzorka
A

98,67%

U naSe istrazivanje ukljuceno je 98,67% ucitelja zenskog pola, a svega 2 ucitelja muskog pola,

odnosno 1,33% ukupnog istrazivackog uzorka.
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Tabela 3 — Tabelarni prikaz stru¢ne spreme ispitanika

Visoka stru¢na sprema 89,33%
Visa stru¢na sprema 7 4,67 %
ZavrSene master studije 6%

Histogram 2 — Grafi¢ki prikaz stru¢ne spreme ispitanika

Dobijeni rezultati pokazuju da 89,33% ucitelja ima visoku stru¢nu spremu, odnosno zavrSen
fakultet. Ukupno 4,67% ucitelja ima viSu struénu spremu, a 6% ucitelja ima zavrSene master

studije.
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Tabela 4 — Tabelarni prikaz godina radnog staza ispitanika

Od0do5 12 8%

Od 6 do 10 49 32,67%
Od 11 do 16 55 36,67%
Od 17 do 23 20 13,33%
Od 24 do 29 14 9,33%

Histogram 3 — Graficki prikaz godina radnog staza ispitanika

Dobijeni rezultati pokazuju da 8% ucitelja ima od 0 do 5 godina radnog staza. Ukupno 32,67%
ucitelja ima od 6 do 10 godina radnog staza, 36,67% ucitelja ima od 11 do 16 godina radnog staza,
13,33% ucitelja ima od 17 do 23 godine radnog staza, a 9,33% ucitelja ima od 24 do 29 godina
radnog staza.

Nasi rezultati pokazuju da ucitelji imaju dovoljno godina radnog staza, pa ham mogu dati

objektivne podatke vezane za oblast naseg istrazivanja.
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Tabela 5 — Tabelarni prikaz ucestalosti primjene tekstualnih zadataka u nastavi matematike

Veoma cesto 39 26%
Cesto 69 46%
Ponekad 27 18%
Po potrebi 10 6,67%
Rijetko 5 3,33%

Histogram 4 — Grafi¢ki prikaz ucestalosti primjene tekstualnih zadataka u nastavi matematike

Dobijeni rezultati pokazuju da 26% uéitelja veoma ¢esto planira primjenu tekstualnih zadataka
u pocetnoj nastavi matematike. Isto ¢ini ¢esto 46% ucitelja. Ovakav rezultat moZzemo povezati sa
¢injenicom da se tekstualni zadaci mogu primijeniti za znacajan broj matematickih oblasti. Za

pojedine matematicke oblasti primjena tekstualnih zadataka moZe biti znatno frekventna.
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Tabela 6 — Tabelarni prikaz percepcije ucitelja o zainteresovanosti u¢enika za tekstualne zadatke

u nastavi matematike

U potpunosti jesu 41 27,33%
Jesu 79 52,67%
Djelimiéno 22 14,67%
Uglavnom nijesu 8 5,33%

Histogram 5 — Graficki prikaz percepcije ucitelja o zainteresovanosti ucenika za tekstualne

zadatke u nastavi matematike

Dobijeni rezultati pokazuju da 27,33% ucitelja isti¢e da su ucenici zainteresovani za tekstualne
zadatke iz matematike. Sa istim se slozilo 52,67% ucitelja. Pojedini ucitelji smatraju da su ucenici
samo djelimic¢no ili da nijesu zainteresovani za tekstualne zadatke. Ovakav podatak povezujemo
sa Cinjenicom da ucitelji za ucenike pripremaju zanimljive tekstualne zadatke, te time

omogucavaju uc¢enicima kvalitetnije ucenje.
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Tabela 7 — Tabelarni prikaz efekata ucestale primjene tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi

matematike prema misljenju ucitelja

Pozitivni 53 35,33%
Uglavnom pozitivni 58 38,67%
Djelimi¢no pozitivni 25 16,67%
Uglavnom nijesu pozitivni | 14 9,33%

Histogram 6 — Graficki prikaz efekata ucestale primjene tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi

matematike prema misljenju ucitelja

38,67%

Dobijeni rezultati pokazuju da 35,33% ucitelja isti¢e da su pozitivni efekti ucestale primjene
tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi matematike. Sa navedenim se uglavnom slozilo 38,67%
ucitelja.

Na osnovu dobijenih rezultata moze se procijeniti da tekstualni zadaci omogucavaju uc¢enicima

da lakSe usvajaju matematicke pojmove.
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Tabela 8 — Tabelarni prikaz faktora koji uti¢u na uéestalu primjenu tekstualnih zadataka u

pocetnoj nastavi matematike

Matematicka oblast 51,33%
Zainteresovanost ucenika 50 33,33%
Pripremanje nastavnih listica | 23 15,33%

Histogram 7 — Grafi¢ki prikaz faktora koji uti¢u na ucestalu primjenu tekstualnih zadataka u

pocetnoj nastavi matematike

Pitanje je bilo otvorenog tipa. Ucitelji su imali moguénost da navedu koji faktori uti€u na
ucestalu primjenu tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi matematike. Na osnovu odgovora
ucitelja, konstatuje se da na ucestalost primjene tekstualnih zadataka uti€u: matematicka oblast,
zainteresovanost u¢enika i1 pripremanje nastavnih listica.

Da najveci broj uéitelja navodi da od matematicke oblasti zavisi uestalost primjene tekstualnih

zadataka moZemo povezati sa ¢injenicom da nijesu sve oblasti jednako pogodne za ove zadatke.
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Tabela 9 — Tabelarni prikaz matematicke oblasti za koju ucitelji najéesée primenjuju tekstualne
zadatke u nastavi matematike

Racunske operacije 119 79,33%
Razlomci 28 18,67%
Racunanje obima i povrsina | 3 2%

Histogram 8 — Grafi¢ki prikaz matematicke oblasti za koju ucitelji najéesée primenjuju

tekstualne zadatke u nastavi matematike

Pitanje je otvorenog tipa. Na osnovu rezultata procjenjuje se da se tekstualni zadaci najcesce
primjenjuju u zadacima koji su vezani za striktno za racunske operacije. Ukupno 18,67% ucitelja
za razlomke najcesSce primjenjuje tekstualne zadatke, a 2% ucitelja za raCunanje obima i povrSine.

Potpuno je ocekivano da se tekstualni zadaci najceS¢e primjenjuju u zadacima sa racunskih

operacijama, imaju¢i na umu velike moguénosti primjene istih u pocetnoj nastavi matematike.
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Tabela 10 — Tabelarni prikaz ucestalosti primjene tekstualnih zadataka koji podrazumijevaju

primjenu odredenog matematickog postupka

Veoma cesto 29,33%
Cesto 72 48%
Po potrebi 30 20%
Rijetko 2,67%

Histogram 9 — Graficki prikaz ucestalosti primjene tekstualnih zadataka koji podrazumijevaju

primjenu odredenog matematickog postupka

Dobijeni rezultati pokazuju da 29,33% ucitelja veoma cesto primjenjuje tekstualne zadatke koji
podrazumijevaju primjenu odredenog matematickog postupka. Isto cesto ¢ini 48% ucitelja.
Ukupno 20% ucitelja po potrebi primjenjuje tekstualne zadatke koji podrazumijevaju primjenu

odredenog matematickog postupka.
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Tabela 11 — Tabelarni prikaz zainteresovanosti u¢enika za rjeSavanje tekstualnih zadataka koji

podrazumijevaju primjenu odredenog matematickog postupka

Jesu 52 34,67%
Uglavnom jesu 68 45,33%
Djelimiéno 22 14,67%
Uglavnom nijesu 8 5,33%

Histogram 10 — Graficki prikaz zainteresovanosti u¢enika za rjeSavanje tekstualnih zadataka koji

podrazumijevaju primjenu odredenog matematickog postupka

Dobijeni rezultati pokazuju da 34,67% ucitelja smatra da su uéenici zainteresovani za rjeSavanje
tekstualnih zadataka koji podrazumijevaju primjenu odredenog matemati¢kog postupka. Sa
navedenim se uglavnom sloZzilo 45,33% ucitelja.

Nase rezultate moZzemo povezati sa ¢injenicom da ucitelji za ucenike pripremaju zadatke koji

imaju za cilj primjenu odredenog matematickog postupka.
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Tabela 12 — Tabelarni prikaz detaljnog planiranja ucitelja za primjenu tekstualnih zadataka koji

podrazumijevaju primjenu odredenog matematickog postupka

Da 82 54,67%
Po potrebi 50 33,33%
Ne 18 12%

Histogram 11 — Graficki prikaz detaljnog planiranja ucitelja za primjenu tekstualnih zadataka

koji podrazumijevaju primjenu odredenog matematickog postupka

Dobijeni rezultati pokazuju da 54,67% ucitelja detaljno planira primjenu tekstualnih zadataka
koji podrazumijevaju primjenu odredenog matematickog postupka. Navedeno po potrebi Cini
33,33% ucitelja. Svega 12% ucitelja ne priprema detaljno ovu vrstu zadataka.

Na osnovu rezultata istrazivanja procjenjujemo da ucitelji imaju pozitivan stav prema

planiranju primjene zadataka koji podrazumijevaju primjenu odredenog matematickog postupka.
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Tabela 13 — Tabelarni prikaz poteskoca prilikom primjene tekstualnih zadataka koji

podrazumijevaju primjenu odredenog matematickog postupka

Nedovoljna motivacija uc¢enika 63 42%
Nedovoljno angazovanje ucenika 61 40,67%
Nedostatak interesovanja uc¢enika 26 17,33%
Ukupno 150 100 %

Histogram 12 — Graficki prikaz poteskoca prilikom primjene tekstualnih zadataka koji

podrazumijevaju primjenu odredenog matematickog postupka
00000000000

40,67%

Pitanje je otvorenog tipa. Na bazi odgovora dolazimo do saznanja da su kljucne poteskoce
prilikom primjene tekstualnih zadataka koji podrazumijevaju primjenu odredenog matematickog
postupka sljedece: nedovoljna motivacija ucenika, nedovoljno angazovanje uc¢enika, nedovoljna
zainteresovanost ucenika.

Na osnovu rezultata smatramo da bi ucitelji trebalo znatno viSe paznje da posvete motivaciji
ucenika za rjeSavanje tekstualnih zadataka koji podrazumijevaju primjenu odredenog

matematickog
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Tabela 14 — Tabelarni prikaz ucestalosti planiranja primjene tekstualnih zadataka iz matematike

koji polaze od zivotnih situacija

Veoma ¢esto 49 32,67%
Cesto 68 45,33%
Po potrebi 20 13,33%
Ponekad 13 8,67%

Histogram 13 — Graficki prikaz ucestalosti planiranja primjene tekstualnih zadataka iz

matematike koji polaze od Zivotnih situacija

Dobijeni rezultati pokazuju da 32,675 ucitelja veoma Cesto planira primjenu tekstualnih zadataka
iz matematike koji polaze od Zivotnih situacija. Navedeno Cesto ¢ini 45,33% ucitelja. Ovakvi
rezultati nam pokazuju da ucitelji nastoje da matematiku poveZzu sa svakodnevnim Zivotom

ucenika 1 time olakSaju usvajanje matematickih pojmova.
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Tabela 15 — Tabelarni prikaz zainteresovanosti uc¢enika za rjeSavanje tekstualnih zadataka iz

matematike koji polaze od Zivotnih situacija

U potpunosti su zainteresovani 25 16,67%
Zainteresovani su 69 46%

Djelimi¢no su zainteresovani 40 26,67%
Nijesu zainteresovani 16 10,66%
Ukupno 150 100 %

Histogram 14 — Graficki prikaz zainteresovanosti u¢enika za rjeSavanje tekstualnih zadataka iz

matematike koji polaze od Zivotnih situacija

Dobijeni rezultati pokazuju da 16,67% ucitelja smatra da su ucenici zainteresovani za
rjeSavanje tekstualnih zadataka iz matematike koji polaze od Zivotnih situacija. Sa navedenim se
slozilo 46% ugitelja. Cak 26,67% ucitelja se djelimi¢no sloZilo da su udenici zainteresovani za
rjeSavanje tekstualnih zadataka iz matematike koji polaze od Zivotnih situacija.

Ovakvi rezultati nam pokazuju da bi ucitelji trebali znatno vecu paznju da usmjere ka budenju

interesovanja ucenika za rjeSavanje tekstualnih zadataka.
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Tabela 16 — Tabelarni prikaz efikasnosti primjene tekstualnih zadataka iz matematike koji polaze

od Zivotnih situacija za usvajanje matematickih pojmova

Efikasni su 52,67%
Uglavnom su efikasni 65 43,33%
Djelimi¢no su efikasni 6 4%

Histogram 15 — Graficki prikaz efikasnosti primjene tekstualnih zadataka iz matematike koji

polaze od zivotnih situacija za usvajanje matematickih pojmova

U tabeli 16 i histogramu 15 prikazano je da 52,67% ucitelja navodi da su za usvajanje
matematickih pojmova efikasni tekstualni zadaci koji polaze od Zivotnih sutuacija. Ovakav rezultat
mozemo dovesti u vezu sa ¢injenicom da ucenici bolje usvajaju one pojmove koji su povezani sa

realnim zivotnim situacijama.
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Tabela 17 — Tabelarni prikaz stru¢nog usavrsavanja ucitelja za primjenu tekstualnih zadataka u

pocetnoj nastavi matematike

Da 18 12%
Ne 132 88%

Histogram 16 — Graficki prikaz stru¢nog usavrSavanja ucitelja za primjenu tekstualnih zadataka u

pocetnoj nastavi matematike

Dobijeni rezultati pokazuju da se svega 12% ucitelja strucno usavrSavalo za primjenu
tekstualnih zadataka u poéetnoj nastavi matematike. Cak 88% ucitelja se nije stru¢no usavrsavalo
u prethodno navedenoj oblasti.

Ovakve rezultate moZemo dovesti u vezu sa ¢injenicom da ucitelji nijesu zainteresovani za
usavrSavaju svoja znanja ili da ne postoje programi stru¢nog usavrSavanja iz oblasti primjene

tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi matematike.
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Tabela 18 — Tabelarni prikaz stavova uditelja prema stru¢nom usavr$avanju iz domena planiranja

primjene tekstualnih zadataka

Da 44 29,33%
Uglavnom da 65 43,33%
Uglavnom ne 35 23,33%
Ne 6 4%

Histogram 17 — Graficki prikaz stavova ulitelja prema struénom usavrsavanju iz domena

planiranja primjene tekstualnih zadataka

Dobijeni rezultati pokazuju da vecina ucitelja ima afiramtivan stav prema stru¢nom
usavrSavanju iz domena planiranja primjene tekstualnih zadataka. Ako ovaj rezultat poveZzemo sa
rezultatom prestavljenim u prethodnom histogramu, onda postaje jasno da se uciteljima ne nude
programi struénog usavrSavanja iz domena primjene tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi

matematike.
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2.2. Zastupljenost tekstualnih zadataka u udzbeniku za prvi razred

Udzbenik prvi dio iz matematike ne sadrzi tekstualne zadatke. Zato ¢emo u nastavku rada

tabelarno i graficki predstaviti broj tekstualnih zadataka iz drugog dijela udzbenika.

Tabela 19 — Tabelarni prikaz zastupljenosti tekstualnih zadataka u udzbenicima za prvi razred

Sabiranje i oduzimanje brojeva do 10
Uporedivanje brojeva do 10

Redni brojevi

Brojevi do 20

Mjerenje

Obnavljanje gradiva 14
Ukupno 18

[ I B N '

Histogram 18 — Graficki prikaz zastupljenosti tekstualnih zadataka u udzbenicima za prvi razred

Sabiranje i oduzimanje do 10 4:----I

Obnavljanje gradiva
0 2 4 6

U udzbeniku iz matematike za prvi razred (drugi dio) zastupljeno je 18 tekstualnih zadataka.

Od toga su 4 iz oblasti sabiranja i oduzimanja, a 18 iz dijela koji se odnosi na obnavljanje gradiva.
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Imajuéi na umu karakter nastave matematike u prvom razredu, smatramo da je zastupljen dovoljan

broj tekstualnih zadataka.

2.3. Zastupljenost tekstualnih zadataka u udzbeniku za drugi razred
Tabela 20 — Tabelarni prikaz zastupljenosti tekstualnih zadataka u udzbenicima za drugi razred

PoloZaji predmeta 2
Tabele 2
Uporedivanje brojeva 3
Prave i krive linije 1
Duz 3
Operacije sabiranja i oduzimanja 5
Sabiranje i oduzimanje desetica 6
Sabiranje o oduzimanje sa prelaskom preko desetice 15
Dani u sedmici 6

Geometrijske figure i tijela /

Brojevi do 100 14
Sabiranje i oduzimanje do 100 18
Novac 3

Ukupno 78

Histogram 19 — Graficki prikaz zastupljenosti tekstualnih zadataka u udzbenicima za drugi

razred (oba dijela)

:IIIIIIII
--iiliil

Novac

Sabiranje i oduzimanje do 100
Brojevi do 100

Gometrijske figure i tijela
Dani u sedmici

Sabiranje i oduzimanje sa prelaskom preko...

Sabiranje i oduzimanje desetica
Operacije sabiranja i oduzimanja
Duz

Prave i krive linije
Uporedivanje brojeva

Tabele

Polozaji predmeta

10 12 14 16 18

0 2 4
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U udZbenicima za drugi razred zastupljeno je 78 tekstualnih zadataka. Na osnovu prezentovanih

rezultata zakljucujemo da je najveci broj zadataka vezan sa sabiranje i oduzimanje, kao i da se u

udzbenicima nalazi veliki broj tekstualnih zadataka.

2.4. Zastupljenost tekstualnih zadataka u udzbeniku za treéi razred
Tabela 21 - Tabelarni prikaz zastupljenosti tekstualnih zadataka u udzbeniku za treéi razred

(prvi dio)

Prave i krive linije

Tekstualni zadaci — poglavlje za prvi dio

Sastavljanje zadataka pomocu Sema

Sabiranje i oduzimanje

Brojevni izrazi

Svojstva sabiranja

Sabiranje i oduzimanje dvocifrenih brojeva

Grafovi

Tabele

Mnozenje

Dijeljenje

Mnozenje i dijeljenje sa 2

Tablice mnoZenja i dijeljenja

ESISIENITAIENEISISIGIEN ST

Ukupno

58

Histogram 20 — Graficki prikaz zastupljenosti tekstualnih zadataka u udzbeniku za treéi razred

(prvi dio)

ZE'III

Sastavljenje zadataka pomocu Sema
Tablice mnozenja i dijeljenja
Mnozenje i dijeljenje sa 213
Dijeljenje

MnozZenje

Tabele

Grafovi

Sabiranje i oduzimanje dvocifrenih brojeva
Svojstva sabiranja

Brojevni izrazi

Sabiranje i oduzimanje

Tekstualni zadaci

Prave i krive linije

ﬂ----

0 2 4
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Tabela 22 - Tabelarni prikaz zastupljenosti tekstualnih zadataka u udzbeniku za treéi razred (prvi
dio)

| Matematickeoblasti | Brojzadataka |
Tablice mnozenja i dijeljenja sa 4
MnozZenje i dijeljenje sa 4
Odredivanje polovine i Cetvrtine
Za toliko puta ve¢i i manji broj
MnozZenje i dijeljenje sa 5
Uporedivanje brojeva dijeljenjem
Mnozenje i dijeljenje sa 6
Mnozenje i dijeljenje sa 7
Zadaci sa mnozenjem i dijeljenjem
Mnozenje i dijeljenje sa 8
Mnozenje i dijeljenje sa 9
Mnozenje i dijeljenje sa 10
MnoZenje i dijeljenje zbira
Vremenske relacije 18
Obnavaljanje gradiva 24
Ukupno 104

o~ Blwsojwlo|o|s|B|R|N

Histogram 21 — Graficki prikaz zastupljenosti tekstualnih zadataka u udzbeniku za treéi razred

(drugi dio)
————

Obnavljanje gradiva

Vremenske relacije

Mnozenje i dijeljenje zbira
Mnozenje i dijeljenje sa 10
MnozZenje i dijeljenje sa 9
Mnozenje i dijeljenje sa 8
Zadaci sa mnozenjem i dijeljenjem
Mnozenje i dijeljenje sa 7
Mnozenje i dijeljenje sa 6
Uporedivanje brojeva dijeljenjem
Mnozenje i dijeljenje sa 5

Za koliko puta veci i manji broj
Odredivanje polovine i Cetvrtine
Mnozenje i dijeljenje sa 4

Tablice mnoZenja i dijeljenja sa 4
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U udZbeniku iz matematike za tre¢i razred, prvi dio sadrzi 58, a drugi dio 104 tekstualna
zadatka. Na osnovu prezentovanih rezultata konstatujemo da je zastupljen veliki broj tesktualnih
zadataka.

2.5. Zastupljenost tekstualnih zadataka u udzbeniku za ¢etvrti razred

Tabela 23 - Tabelarni prikaz zastupljenosti tekstualnih zadataka u udzbeniku za cetvrti razred

(prvi dio)
[ Matematickeoblasti | Brojzadataka |
Rimske cifre 1
Ravan, tacka, prava i poluprava 1
Sabiranje i oduzimanje dvocifrenih brojeva 18
Mijere i mjerenje 13
Svojstva operacija sabiranja i oduzimanja 15
Kruzna linija i krug 3
Sabiranje i oduzimanje brojeva do 1000 20
Ukupno 71

Histogram 22 — Graficki prikaz zastupljenosti tekstualnih zadataka u udzbeniku za Cetvrti razred

(prvi dio)

Sabiranje i oduzimanje brojeva do 1000 2
Kruzna linija i krug :
Svojstva operacija sabiranja i oduzimanja —

Mijere i mjerenje
Sabiranje i oduzimanje dvocifrenih

_”
brojeva
Ravan, tacka, prava i poluprava
Rimske cifre L
0 5 10 15

20
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Tabela 24 - Tabelarni prikaz zastupljenosti tekstualnih zadataka u udzbeniku za Cetvrti razred

(drugi dio)
| Matematickeoblasti | Brojzadataka |

Mijerenje i mjere 17
Mnozenje i dijeljenje 16
Svojstva operacija mnozZenja i dijeljenja 24
Mnozenje i dijeljenje do 1000 41
Pravougaonik, kvadrat i trougao 20
Razlomci 8

Obnavljanje gradiva 19
Ukupno 145

Histogram 23 — Graficki prikaz prikaz zastupljenosti tekstualnih zadataka u udzbeniku za Cetvrti
razred (drugi dio)

Obnavljanje gradiva
Razlomci
Pravougaonik, kvadrat i trougao

MnozZenje i dijeljenje do 100 -- =
Svojstva operacija mnozenja i dijeljenja -*- iIII
Mnozenje i dijeljenje ---
Mjerenje i mjere oLl — S

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

U udZbeniku za cetvrti razred, prvi dio, zastupljen je 71, a u drugom dijelu 145 tekstualnih
zadataka. Na osnovu ovakvih rezultata istiCemo da su testualni zadaci veoma zastupljeni u
uzbeniku za Cetvrtirazred osnovne Skole. Najveci broj tekstualnih zadataka se odnosi na mnoZenje

i dijeljenje do 1000.
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2.6. Zastupljenost tekstualnih zadataka u udzbeniku za peti razred

Tabela 25 - Tabelarni prikaz zastupljenosti tekstualnih zadataka u udzbeniku za peti razred

Ponavljanje 13
Skup prirodnih brojeva 2
Sabiranje i oduzimanje u skupu prirodnih brojeva 11
Mnozenje i dijeljenje u skupu prirodnih brojeva 29
PovrsSina 27
Razlomci 6
Ukupno 88

Histogram 24 — Graficki prikaz zastupljenosti tekstualnih zadataka u udzbeniku za peti razred

PovrSina
Mnozenje i dijeljenje prirodnih brojeva

Sabiranje 1 oduzimanje u skupu prirodnih
brojeva = )

Skup prirodnih brojeva

Ponavljanje

0

U udZbeniku za peti peti razred osnovne Skole zastupljeno je 88 tekstualnih zadataka, od cega
je 29 vezano za sabiranje i oduzimanje u skupu prirodnih brojeva. Na osnovu rezultata navodimo

da je u udZbeniku iz matematike za peti razred zastupljen zna€ajan broj tekstualnih zadataka.
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ZAKLJUCAK

Na osnovu nasih nalaza, preporucujemo da se u udzbenike matematike ukljuci vise zadataka
zasnovanih na kontekstu. Ovi zadaci ne bi trebalo da se daju samo nakon odeljka sa objasnjenjima,
jer je tada matematiCka procedura koju treba izabrati manje-vise fiksirana. UdZbenici treba da
sadrze zadatke zasnovane na kontekstu koji u¢enicima nude mogucnosti za matematizaciju. To
zna¢i da umjesto kamuflaznih konteksta treba koristiti relevantne i sustinske kontekste koji
zahtijevaju matematiCku organizaciju ili zahtijevaju matematizaciju. Zadaci zasnovani na
kontekstu koji ce biti uklju¢eni u udzbenike takode treba da imaju suvi$ne informacije ili
informacije koje nedostaju. Davanje takvih zadataka omogucice uéenicima ne samo da odaberu
relevantne informacije, vec i da identifikuju odgovarajuce matematicke procedure. Paznju treba
obratiti i na kognitivne zahtjeve zadataka zasnovanih na kontekstu. Istrazeni udzbenici sadrze
premalo zadataka za refleksiju da bi ucenicima omogucili da razviju sposobnost sloZenog
zaklju¢ivanja. Uklju¢ivanje viSe zadataka za razmisljanje je od susStinskog znacaja jer oni stimulisu
matematicko razmisljanje 1 rezonovanje u vezi sa autenticnim okruzenjima.

Na osnovu dobijenih rezultata konstatujemo sljedece:

e Tekstualni zadaci u dovoljnoj mjeri zastupljeni u udzbenicima iz matematike (prvi, drugi,
treci, Cetvrti 1 peti razred).

e Ucitelji Cesto primjenjuju tekstualne zadatke u pocCetnoj nastavi matematike.

e Ucitelji primjenjuju tekstualne zadatke koji zahtijevaju primjenu odredenog matematickog
postupka.

e Ucitelji prilikom primjene tekstualnih zadataka iz matematike polaze od Zivotnih situacija.

U skladu sa navedenim potvrdujemo sporedne hipoteze, a time i glavnu hipotezu kojom smo
pretpostavili da suu udzbenicima iz matematike (prvi, drugi, treéi, Cetvrti i peti razred) u dovoljnoj
mjeri zastupljeni tekstualni zadaci, te da ucitelji imaju afirmativan pristup prema planiranju 1
realizaciji raznovrsnih tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi matematike kako bi ih u€enici Sto

uspjesnije razumjeli i rjeSavali.
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Prilog 1 — Anketni upitnik za ucitelje

Uvazeni ucitelji i uciteljice,
Sprovodimo istrazivanje na temu: Tekstualni zadaci u pocetnoj nastavi matematike Molimo

da iskrenim odgovorima date svoj doprinos ovom istrazivanju.

Unaprijed hvala na saradnji!

Pol
Muski

Zenski

Stru¢na sprema

Godine radnog staza

1. Koliko ¢esto primjenjujete tekstualne zadatke u pocetnoj nastavi matematike?
a) Veoma Cesto
b) Cesto
c) Ponekad
d) Po potrebi
e) Rijetko
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Da li su ucenici zainteresovani za rjeSavanje tekstualnih zadataka?
a) U potpunosti jesu

b) Jesu

c) Djelimi¢no

d) Uglavnom nijesu

e) Nije

Kakvi su efekti ucestale primjene tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi matematike?
a) Pozitivni

b) Uglavnom pozitivni

c) Djelimiéno pozitivni

d) Uglavnom nijesu pozitivni

Koji su faktori koji uti¢u na ucestalu primjenu tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi

matematike?

Za Kkoje matematiCke oblasti najées¢e primenjujute tekstualne zadatke u nastavi

matematike?

Koliko ¢esto primjenjute tekstualne zadatke koji podrazumijevaju primjenu odredenog
matemati¢kog postupka?

a) Veoma Cesto
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b) Cesto
c) Po potrebi
d) Rijetko

Da li su ucenici zainteresovani za rjeSavanje tekstualnih zadataka koji podrazumijevaju
primjenu odredenog matematickog postupka?

a) Jesu

b) Uglavnom jesu

c) Djelimi¢no

d) Uglavnom nijesu

Da li detaljno planirate primjenu tekstualnih zadataka koji podrazumijevaju primjenu
odredenog matematickog postupka?

a) Da

b) Po potrebi

c) Ne

Koje su poteskoce prilikom primjene tekstualnih zadataka koji podrazumijevaju primjenu

odredenog matematickog postupka?

10.

Koliko ¢esto planirate primjenu tekstualnih zadataka iz matematike koji polaze od Zivotnih
situacija?
a) Veoma Cesto

b) Cesto
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11.

12.

13.

14.

c) Po potrebi
d) Ponekad

Da li su ucenici zainteresovani za rjeSavanje tekstualnih zadataka iz matematike koji polaze
od zivotnih situacija?

a) U potpunosti su zainteresovani

b) Zainteresovani su

c) Djelimiéni su zainteresovani

d) Nijesu zainteresovani

Da li su tekstualni zadaci koji polaze od zivotnih situacija za usvajanje matematickih
pojmova?

a) Efikasni su

b) Uglavnom su efikasni

c) Djelimiéno su efikasni

Da i ste strucno usavrsavali za primjenu tekstualnih zadataka u pocetnoj nastavi
matematike?

a) Da

b) Ne

Da li smatrate da je znacajno stru¢no usavrSavanje iz domena planiranja primjene
tekstualnih zadataka?

a) Da

b) Uglavhom da

c) Uglavnom ne

d) Ne

68



MASTER RAD

Prilog 2 — Pisane pripreme iz matematike uz primjenu tekstualnih zadataka

Opsti metodicki dio
Osnovna $kola ,,Oktoih“ PO Dajbabe
Broj ucenika 5
Predmet Matematika
Ishodi ucenja Ucenici ¢e mo¢i da:

- rjeSavaju tekstualne zadatke sa racunskim operacijama
sabiranja i oduzimanja

Nastavni sadrzaj Pismeno sabiranje i oduzimanje
Tip ¢asa Utvrdivanje
Oblici rada Frontalni, grupni i individualni
Metode rada Verbalno-tekstualna i ilustrativno-demonstrativna
Didakticka sredstva Projektor 1 nastavni listi¢i
Korelacija CSBH jezik i knjizevnost i Likovna kultura
Tok Casa

Uvodni dio ¢asa (oko 10 minuta):

- Usmjeravam paznju djece na datu prezentaciju.

- Dati su primjeri pismenog sabiranja i oduzimanja, a neki od tih primjera su pogresno uradeni. Kroz
razgovor i sugestiju dolazimo do tacnosti rjeSenja. Kada je primjer pogresno uraden, ucenik
objasnjava u ¢emu je greska. Tako ucenici obnavljaju postupak pravilnog pismenog sabiranja i
oduzimanja. (prilog br. 1)

- Uz to ponavljaju i osnovne pojmove sabiranja i oduzimanja kroz pitanja: Brojevi koje sabiramo
zovu se? Brojevi koje oduzimamo zovu se? Matematicki znak kod sabiranja? Kako se zove broj koji
dobijamo kao rezultat sabiranja? Kako se zove broj koji dobijamo kao rezultat oduzimanja?
Matematicki znak kod oduzimanja?

- Isticanje cilja ¢asa.
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Glavni dio ¢asa (oko 25 minuta):

- Zbog broja djece u odjeljenju, prethodno sam formirala dvije grupe (grupu od dva i grupu od tri
ucenika).

- Grupe dobijaju nastavni listi¢ koji se sastoji od pet zadataka (prilog br. 2).

- Ucenici zajednicki rade zadatak po zadatak uz dogovor. Kontrolis§em, dajem potrebna
obrazlozenja...

- Poslije uradenog zadatka na nastavnom listicu, slijedi izvjestavanje istog uz eventualne ispravke i
dopune. Povratna informacija je prikazana na prezentaciji (prilog br. 3).

Zavrs$ni dio ¢asa (oko 10 minuta):

- U zavr$nom dijelu Casa na prezentaciji se nalazi igrica ,,Toc¢ak®. Na tocku su izrazi sa sabiranjem 1
oduzimanjem. Nasumi¢no okrecem tocak, uCenici ga zaustavljaju i rjeSavaju izabrani izraz (prilog br.
4).

- Proglasavam najuspjes$nijeg ucenika.

- Za domaci zadatak udzbenik, strana 45.

Prilozi

Prilog br. 1
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Prilog br. 2
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Prilog br. 3

Prilog br. 4
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Opsti metodicki dio

Osnovna §kola ,,Milorad Musa-Burzan*

Broj uéenika 28

Predmet Matematika

Nastavna jedinica Sabiranje dvocifrenih brojeva s prelazom preko
desetice

Tip ¢asa Utvrdivanje steCenih znanja

Oblici rada Frontalni, grupni i individualni

Metode rada Verbalno-tekstualna i ilustrativno-demonstrativna

Didakticka sredstva Plakati i nastavni listi¢i

Korelacija CSBH jezik i knjizevnost (domaca lektira ,,Vini
Pu65)

Ishodi ucenja Ucenik ¢e moc¢i da:
- primjenjuje sabiranje i oduzimanje brojeva u
rjeSavanju tekstualnih zadataka

Tok Casa

Aktivnosti u¢enika/ucenica:

| aktivnost:

- Putem skrivalice otkrivamo naziv nastavne jedinice.

- Otkrivaju polja na skrivalici (prilog br. 1), tako Sto obnavljaju gradivo odgovarajuci na
pitanja: Kako se nazivaju brojevi koje oduzimamo? Kako se nazivaju brojevi koje sabiramo?
Kako se zove broj koji dobijamo kao rezultat oduzimanja? Kako se zove broj koji dobijamo
kao rezultat sabiranja? Koji je najveci dvocifreni broj? Koji broj je najmanji dvocifreni broj?
Najveci broj 8.desetice je...? Najveci broj 6.desetice je...? Navedi brojeve 4.desetice.

- Dobijaju naslov danasnje lekcije (prilog br. 2).

Il aktivnost

- Zapisuju naziv nastavne jedinice u sveskama.

- Dobijaju nastavni listi¢ (prilog br. 3).

I11 aktivnost:

- Rjesavamo nastavni listi¢ zajedno na plakatu uz detaljnu analizu(prilog br. 4).
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IV aktivnost

- Podijeljeni su u grupama.

- Svaka grupa ima svog predstavnika.

- Otkrivaju da se na plakatu nalazi Vini Pu koji je glavni lik u istoimenoj domacoj lektiri
(prilog br. 5).

- Vini Pu u rukama drzi balone sa rjesenjima.

V aktivnost

- Svaka grupa dobija nastavni listi¢ sa Cetiri takmicarskih zadataka (prilog br. 6).

- Rjesavaju zadatke i koja grupa prva tacno rijesi zadatke, predstavnik te grupe puca balon
cackalicom.

- Na taj nacin daju uciteljici povratnu informaciju o shvatanju danasnje teme.

- Za domaci zadatak rade zadatke u udzbeniku.

Prilozi

Prilog br. 1
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Prilog br. 2
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Prilog br. 3

HACTABHW NWUCTHUR

1.M3payyHaj Ha aBa Ha4vmrHa 36Mp asa asoundpenHa bpoja.

a) MpBu HaumH:

o000

N NS
47 + 35=

00 00O
LT W

16 -+ 58 =

6) dpyrv HauuH:

OO0
N

24 + 67=
™~
49 + 14 =

3. 36up Bpojesa 66 1 18 ymarsu 3a 40.

4. Munow nma 45 canumnua. Yua uma 38 canumua svmwe og Munowa. Konuko chnumnua nmajy YHa

v Munow 3ajegHo?

Pjewerse:

Oprosop:
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Prilog br. 4
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Prilog br. 5

Prilog br. 6

* 3AJIAIH:
© II3pauyHaj:

1.37+(45-20)=

2.25+36+9=

3. (88-60)+(18+19)=

4 +20 + 17@ -50 +49
— e — —

* 3AJIAIIH:
© II3pauyHaj:
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